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Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Basar1 Diisiikliigiinii Onlemek I¢in
Ornek Bir Model
The Sample Model for Overcoming Underachievement

in Gifted Students
Giilsah BATDAL KARADUMAN!

Oz

Ustiin yetenekli 6grencilerin karsilagtig1 risklerden biri de bagari diisiikliigiidiir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarla
yapilan arastirmalar, c¢ocuklarin duygusal nedenler, arkadas grubunun etkileri, onlara uygun egitim
programlarinin eksikligi, teshis edilememis 6grenme giigliikleri, 6grencilerin kendilerine ait bir program
olusturamamalari gibi nedenlerden dolay1 basarisiz olduklarini gostermektedir. Onlar1 basarisizliga diisiiren
etmenleri iistiin yetenekli ¢ocuklarin kendi kendilerine ¢oziimleyeceklerini bekleyemeyiz. Cevresinde onlar
basarisizliga gotiiren sebepleri bulmak, ortadan kaldirmak i¢in ana baba, okul, 6gretmen ve basarisizliga
diisen Ogrenciler isbirligi yaparak sorunlar1 ¢oziimleyecek oOnlemleri birlikte kararlastirmalidirlar. Bu
calismada {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bagsar1 diisiikliigii etmenleri tartisilmis ve onlarin bu
sorunlarini onlemeye yonelik uygulanabilecek 6rnek bir model tanitilmistir. Bu 6rnek model egitimcilere,
basar diisiikliigii gosteren 6grencileri icin gesitli derslerde kullanabilecekleri bir 6rnek olusturacaktir.

Anahtar Sozciikler: Basar1 diisiikliigi, tistiin yeteneklilerde diisiik basari, {istiin yetenek

Abstract

One of the risks that the gifted students are confronted with is underachievement. Many researches on the
gifted education show the main reasons for the underachievement of the gifted are as follow: emotional
problems of the gifted, their peer groups, lack of proper education satisfying their needs, learning disabilities
of the gifted, and lack of differentiated and individualized curriculum. We can not wait from them to resolve
the problems that causes underachievment. Parents, school, teacher and students have to cooperate and
decide together for preventions in order to find and eliminate the reasons that lead them to failure. In this
study, it is discussed about the reasons of underachievment for gifted and talented students and introduced
a model that can be applied to prevent their problems. This sample model will create an example for
educators, to use this to eliminate underachievement of gifted children.

Key Words: Underachievement, underachievement in gifted students, gifted Basar: diisiikliigi, {istiin
yeteneklilerde diisiik basari, iistiin yetenek
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GIRiS

Diisiik basar1 tiim okul seviyelerinde gozlenebildigi gibi her zihinsel becerinin her

diizeyinde meydana gelebilir. Tim etnik gruplarda goriilebilir (Rathvon, 1996).

Basarisizlik kavrami ise daha ¢ok ¢ocugun ya da gencin uzun siireli, (bir egitim 6gretim

doneminden daha uzun siire) hemen her dersten, gelisim diizeyinin ve yeteneklerinin

altinda bagar1 gostermesi ve bu basarisizli1 bir tiirlii telafi edememesi durumu olarak

kabul edilmektedir.

Basarisiz 6grencilerin gercek yetenekleri basarisizliklar: tarafindan ortiilebilir. Asagidaki

noktalar bireysel basarisizlig1 ve kapsamini tanimlamada etkilidir (Rimm, Cornale, Manos,

Behrend, 1993):

1.
2.

Basarisizlar, IQ veya basari test sonuglarinda zamanla diistis gosterebilirler.

IQ sonuglari ile basari test sonuglar1 arasmdaki 6nemli fark basarisizligin gostergesi
olabilir.

Basarisizlar, sik sik bireysel ve grup IQ testlerindeki performanslarinda farklilik
gostermektedir. Ozellikle dikkat odakl1 olan basarisizlar, bireysel testlerde daha iyi
performans gosterebilirler.

Bagar1 test sonuglar1 veya goriiniisteki akademik beceri diizeyleri ve okul notlar1
arasinda bir farklilik varsa, ¢cocuk kesinlikle basarisizdir.

Eger cocuk okul calismalarinda gerekli cabalar1 gostermezse basarisiz olur.
Dolayisiyla, eger 6grenme siireci olmazsa, ¢ocuk basarisiz olur. Basarisizlar okul

ortaminin taleplerini karsilamamaktadir.

Heacox, (1991) basarili O6grencilerin sekiz oOzelligini asagidaki gibi siralamistir. Bu

ozellikleri barindirmayan tstiin yetenekli 6grencileri basar1 diistikliigii olan 6grenciler

olarak nitelendirebiliriz.

1.

A T

Basarili 6grenciler hedef odaklidir.

Basarili 6grenciler olumlu diisiintirler
Basarili 6grenciler kendine giivenmektedir
Basarili 6grenciler dayaniklidir, pes etmezler

Basarili 6grenciler 6z disiplinlidir
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6. Basarili 6grenciler gururludur

7. Bagarili 6grenciler yetkinlik sahibidir

8. Bagarili 6grenciler risk alirlar
Basarisiz 0grenciler bu 6zelliklerin bazilarina sahip olabilir, ama bu o6zellikler sadece
okulda ortaya ¢ikmayabilir. Akademik olarak basarili olmayan pek ¢ok 6grencinin okul
disinda yetenek ve becerilerini ortaya koyabildikleri ilgileri bulunmaktadir. Bu 6grenciler
son zil caldiginda yetenekleri ortaya ¢kan “bagsarisiz dgrenciler”  olarak
adlandirilmaktadir. Bilgisayar becerileri yiiksektir, bagarii miizisyen ve dansqdirlar,
derneklerde aktif goniilliidiirler (Heacox, 1991). Arastirmalar basarii O6grencilerin
basarisiz 6grencilere gore basariya doniik olumlu bir tutuma, iyi iligskilere ve 6gretmenlere
yonelik pozitif bir imaja sahip olduklarini, kendilerine giiven ve sorumluluk duygularinin
daha cok gelismis, duygusal acidan daha olgun ve daha yiiksek benlik algisina sahip
ogrenciler olduklarmi gostermektedir.
Ustiinlerde Diisiik Basari
Ik bakista iistiin zekali cocuklarin basarisiz olmast sasirtici ve inanilmaz bir durum olarak
goriilmekte ve kabul edilmemektedir. Hatta mantiksiz bir varsayim olarak
diistintilmektedir. Ciinkii iistiin zekanin her engeli yenecegi ve muhakkak basariya
ulagabilecegi kanis1 hakimdir (Caglar, 2004). Ustiin  zekal: ogrencilerin karsilastig1
risklerden biri de basar: disikligidiir.
Birkag tistiin 6grenci devamli akademik test sonuglarinda ve basarilarda iyi puan alir fakat
onlarin basarisizligi-yetersizligi smiftaki uygulamalarda, dikkatini vermede ya da
odevlerinde, egitimsel ilerlemelerinde belirginlesir ve bu sekilde tistiin 6grencilerde diisiik
basar1 tanimlanir (Neihart, Reis, Robinson ve Moon, 2002). Ayrica {iistiin yetenekli olup
basar1 diistikliigti gosteren Ogrenciler tek basina calisirken verimli olmamakta ancak
birebir ilgi gosterildiginde basarili olmaktadirlar. Gorevlere baglamakta ve tanimlamakta
sorun yasarlar. Aile ve 6gretmenler talimat verince dikkatleri uyarilir. Konular ilgilerini
cekici olmadig1 zaman dikkatleri dagilir. Digerleri ile pozitif iliskiler kurmada giigliikleri
cekerler.
Basar: diisiikliigliniin en genel temel tanimi asil basar1 ve zeka arasindaki bir geliskidir.
Terman’in tinlti calismasinda {istiin zekalilarin zeka diizeylerinden beklendigi kadar iyi
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basar1 gostermedikleri goriilmektedir. Durr (1964, Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee,
2000) basar1 diisiikliigiinii seviye ya da basar testleriyle olglilen asil okul basaris1 ve 1Q
diizeyi arasindaki fark olarak tanimlanmistir. Ama Ralp, Goldberg ve Pashow’a gore
(1966, Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000) basarmak igin potansiyelin ya da
yetenegin Olclilmesi problemdir. Bu nedenle basar1 diisiikliigliniin gosterilmesinde, iig
problemli 6l¢iim konusunu, en aza indiren birka¢ yontem igin, girisimde bulunulmustur:
1) Yetenek 2) Performans 3) Ve aralarindaki geliski. Bu zorluga ragmen, Tannenbaum’a
(1991, Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000) gore birinin basar1 diisiikliigliniin tanimini
yapmas1 gerekir. Ciinkii basar1 diisiikliigiiniin var oldugunu inkar edebilecek ¢ok az
ogretmen vardir. Ustiin yetenekli 6grenciler icinde basar1 diisiikliigii yadsinamayacak bir
gergektir.
Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Diisiik Basarinin Belirlenmesi
Ustiin yetenekli ogrencilerde pek ¢ok nedene bagl olarak basar1 diisiikliigii meydana
gikar (White, Sanbonmatsu, Croyle, Smittipatana, 2002). Ustiinlerde diisiik basarmnin
belirlenmesi, tanilanmasi su durumlarda kendini gosterir (Rathvon, 1996) :

e Tek basina ¢alisirken verimli olamamakta ancak birebir ilgi gosterildiginde basarili

olmaktadir.

e Gorevlere baglamakta ve tamamlamakta sorun yasarlar.

e Aile ve 6gretmenler geribildirim verdiginde dikkati uyanar.

e Konular ilgisini ¢ekmedigi zaman zihni dagilir.

e Diger akranlariyla olumlu iliski kurmada gtigliik yasarlar.

e Ani sinir bosalmalari yasar ve ruh hali hizla degisir.

e Sik sik tekrarlanan isteklerde bulunur fakat hi¢birinden uzun siire tatmin olmaz.

e Baz gorevlerde bazi yardimlara ihtiyag¢ duyar.

e Evde okul malzemeleri ve esyalarin organize etmede giigliik ceker.
Ustiinlerde diisiik basari yetenek ve basar1 arasindaki farklilik ile tanimlanir
(Mandel&Marcus, 1995, Akt.Neihart, Reis, Robinson ve Moon, 2002). Basar1 diistikliigii
olan {stlin Ogrencilerin tanimlanmasinda, potansiyellerinin ve performanslarinmn
arasindaki uyumsuzluk tiizerinde durulur. Reis ve McCoach’a (2000) gore asagidaki
durumlarda bu ortaya ¢ikar;
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1. Ustiin zekali kisilerde, yiiksek potansiyel, basari testleri, 6gretmen godzlemleri,
ogrencilerin performans ve potansiyelleri arasindaki uyumsuzlugu kanitladiginda.
2. Okul performans: ve potansiyeli arasindaki biiyiik uyumsuzluk oldugunda.
3. Gergek performansi ve potansiyeli arasinda uyumsuzluk ortaya ¢iktiginda
inde basar1 diistikliigli yadsinamayacak bir gergektir.
Ustiinlerde Diisiik Basariya Etki Eden Faktorler
A. Bireysel Faktorler
Diistik basar1 gosteren {istiinlerin bireysel 6zellikleri degisik arastirmacilar tarafindan su

sekilde tanimlanmaktadir (Reis ve McCoach, 2000):

—_

Diistik 6zsaygy, diisiik 6zgiiven, kendine diisiik derecede yararlilik,
. Yabancilagsma ya da icine kaparuklilik; giivensizlik ya da karamsarlik,

. Endiseli, itici, dikkatsiz,

2
3
4. Agresif, saldirgan, dargin ya da alingan,
5. Uzgijn,

6. Pasif saldirgan 0zellikler ve tedirginlik,

7. Akademik yonlendirmelerde daha az sosyal, uysal olma, diizenlilik ve algak

goniilliliik,

*®

Bagimly, yiiksek basarida daha az esnek,

9. Sosyal olgunlasmamaislik,

10. Basarisizlik korkulari,

11. Basarinin korkusu,

12. Okulda negatif durumlar. Okulda daha mutsuz ve okula elestirel bakiyorlar
(Kerr, Christensen, Maxey, 1993).

13. Antisosyal ya da asi,

14. Asir titiz ya da Ozelestirili,

15. I¢ denetim eksikligi, organize olamama,

16. Yakinsak diisiinme becerileri ya da detayli yonlendirmelerde iyi 6zellikler,

17. Kendileri i¢in gercek hedeflerin diisiisii; diisiik hedefler, davranislar. Gergekgi

hedefler kurmada uyumsuz stratejiler.
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Olumlu o6zellikleri;

» Gigli, heyecanly, kendi sectigi calismalarda sorumluluk, ilgi,

» Yaratialik,

» Durtstliik gosterisi ve dogruluk.
Yiiksek basarili ve basarisiz tistiin zekalilarm 6zellikleri ve tutumlar: {izerinde yapilan
arastirmalar sonucunda 6nemli bazi farkliliklar bulunmustur. Her iki grubun o6zellikleri ve
tutumlar1 birbiriyle kiyaslanmistir. Genellikle basarisiz ve ¢ok basarisiz istiin zekal
cocuklarda yukarida siralanan ozelliklerin ve tutumlarin belirgin oldugu goriilmiistiir
(Caglar, 2004).

B. Aile Yapisi ve Oriintiisii
Basarisizligin tam1 ve tedavisindeki gecikmelerin nedeni ¢ocuklarin ev ve okuldaki
davramislarinin farkliligi olabiliyor. Okulda uyumsuz olan ¢ocuklarin, evde uyumlu
davranmalari gogu zaman olagandir. Ogretmen aileye cocugun katilimmnin olmamasi,
cabalamamasi ya da uygunsuz davramslar nedeniyle yaklastiZinda; ebeveynler onun
endisesini goz ardi etmektedir. Algilamadaki bu farkhiliklar, kismen ebeveynlerin,
cocugun olumsuz yondeki davranislarini gormek istememesinin bir sonucudur. Kendi
sikint1 ve sorumluluklarinin {istesinden gelmeye c¢abalarken, yasamlarinda bir seyin dogru
gitmedigini duymak, zor zamanlar yasamalarina neden olmaktadir. Aile ve 6gretmenlerin
cocuga bakislarindaki bu farkliliklar okul ve ev ortamlarimin dikkat, sorumluluk,
verimlilik igin farkli isteklerde bulunmalarindan da kaynaklanir. Ayrica, giiniimiiz ana
babalarinin ¢ocuklarini izleyebilmek igin ¢ok az zaman ve enerjisi bulunmaktadir
(Rathvon, 1996).
Bagarili iistiin zekali ¢ocuklarin aileleri ile basarisiz istiin zekali ¢ocuklarin ailelerinde
bulduklar:1 bulgular birbirleriyle kiyaslanmis ve kiyaslamalar sonucunda arastirmalar
genellikle basarisiz olan iistiin zekali ¢ocuklarin ailelerinin yapisal 6zelliklerinin asagidaki
hususlarda belirgin derecede farkli oldugunu gostermistir (Caglar, 2004):
Basarisiz ve ciddi derecede basarisiz olan tistiin zekali cocuklarin ailesinde,

1. Ya g¢ocugu fazla koruyor, ya reddediyor yahut ta ondan ¢ok seyler bekliyor. Bu

cocuklarda asir1 kaygilarm olusmasina yol agiyor.
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Ana babalar arasinda sik sik catismalar oluyor ve c¢ocuk egitimi konusunda
belirgin fikir ayriliklar1 goriiliiyor.

Genellikle ana baba ¢ocuga kars1 kararsiz, birbirinin ziddi1 olan tavirlar almaktadar.
Bugiin 6diillendirdigi bir davranisi yarin cezalandirmaktadir.

Ana baba bosanmustir veya ayr1 yasamaktadir.

Ana baba kendi problemlerinin sebebi olarak ¢ocuguna karsi kotii niyet ve
diismanlik hisleri duyan bir anne vardir.

Evde baba yoktur, sadece mutsuz, cocuguna karg1 kotii niyet ve diismanlik hisleri
duyan bir anne vardar.

Genellikle ailenin yasami ya baba ya ana hakimiyetine dayali olarak kontrol
ediliyor ve siirdiiriiliiyor.

Ana babanin ¢ok az demokratik oldugu goriiliiyor.

Babalar ¢cocuklarina karsi sert ve olumsuz tavirlar almaktadir.

Evde cocuklar1 6grenmeye ve okumaya tesvike edecek ve onlarin yararlanacag:
kitap ¢ok azdur.

Ana baba ve ¢ocuklar arasinda ¢ok az fikir alisverisi olmaktadir. Ana babanin az
aktif, az giivenli, az sevgi baglaria sahip olduklar1 ve ¢ocuklarin basarili olmas:
i¢in cesaretlendirmede ¢ok az ve sinirli gaba gostermekte olduklar: goriiliiyor.

Ana baba ¢ok ciddi olup ¢ocuklarini ¢ok smirli hareket etmeye zorlamaktadir.

Ustiin zekal1 bireylerin, her yasta karsilastig1 sorunlar i¢in uygun ¢oziim yolu segebilecek,
¢ok yonlii tistiin yetenege sahip olduklarmi diisiinmek hatali olur. Onlarin da basarili
olmasi, mutlu bir yasam iginde bulunmalari, yeteneklerini gelistirmek icin daha zengin
olanaklara sahip, tesvik edici, ddiillendirildikleri bir ¢evre i¢inde bulunmalarina baghdur.
Gelisim igin gerekli bu sartlarin hazirlanmadig: ailelerde bulunan tistiin zekali ¢ocuklar
aile gevresine karsi biiytik bir ihtimalle birkag tiir olumsuz tepki Oriintiisti gelistirirler.
Ustiin zekali ¢ocuklarin bazilari akademik, okul basarisini diisiirme yolunu segecektir.
Bazilar1 kendini geri ¢ekecek ve basarili olmak igin ¢aba harcamayacaktir. Diger bir kismi1
ise yaristan ve miicadeleden vazgecip kendi kendine basarisizliga teslim olacaktir. Bu

cocuklarin ¢ogu duruma isyan, muhalefet seklinde cevap vereceklerdir. Basarisiz iistiin
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cocuklar genellikle biitiin otoriteyi tehlikeli ve yikici bulunurlar. Bir¢ok 6grenci liderleri
bu gruptan ¢ikar ve karsilarina ¢ikan biiyiik gruplar karsisinda isyanlarini disar1 vururlar

(Caglar, 2004).

Cocuklar ve ebeveynleri arasindaki iliski en ¢ok dnem arzeden seydir. Butter —Por (1993)
bu ¢ocuklarmn durumunu soyle aciklamistir. Yeterli tesvik ve destegi olmayan, dislanmis
cocuklar onlara ne oldugunu ve onlardan neler bekledigini bilmekte yetersiz kalirlar.
Yeteneklerini gelistirmekte, kendilerine giiven kazandirmakta, kendi gercek igselliklerini
olusturmada yetersiz ya da basarisiz kalirlar. Bosanmig ailelerin g¢ocuklar1 da risk
altindadir. Aileler ¢ocuklarma zaman harcayarak ve caba sarfederek bu durumun
olumsuz etkilerini azaltabilirler (Lee- Corbin ve Evans, 1996, Akt. Peters, Glader-Loidl,
Supplee, 2000). Ailelerin yiiksek beklentileri de bu basar1 diisiikliigiinti etkiler. Tonu

ayarlamak aileleri i¢in zor olabilir.

Eger denetleme, ceza-0diil ise yaramiyorsa, ebeveynler ne yapabilir? Bagarisiz bir
Ogrencinin sinirli ve {imitsiz ebeveynleri soyle davranmaktadir: ya cocuk {iizerinde
kontrollerini arttirir veya tamamen pes ederler. Bu iki u¢ davramsin yaninda bir baska
¢oziim s6z konusudur. Ebeveynler cocugu degistirmektense, kendilerini degistirmelidirler
— cocukla olan etkilesim ve iletisimlerini degistirmelidirler. Boylece ¢ocuk; bu degisim
sayesinde kendine doniik carpik diistincelerden siyrilir, etrafindakilerin etkilerinden
styrilir ve en sonunda yanlis bakis agilarindan kaynaklanan yanlis benimsenmis
davranislar: degisir (Rathvon, 1996).
C. Cevresel Faktorler
Ustiinlerde diisiikk basarmin sebepleri arasinda gosterilen gevresel faktorler cesitli

arastirmacilar tarafinda su sekilde tanimlanir (Neihart, Reis, Robinson ve Moon, 2002):

Kronik degisimler, diizensiz smif degisimleri.
Ogrenciler igin baskict durumlar.
Yalnizlik; siif arkadas: ve egitimsel girisimlerde yalnizlik.

Ailesel faktorler; diisiik basarinin aile tarafindan gizlenmesi, aileyle uyusmazlik.

YV V V VYV V

Ailelerin daha diisiik ya da daha ytiksek beklentileri.

203



Gulsah BATDAL KARADUMAN

D. Okula Bagh Faktorler
Ustiin yetenekli &grencilerde basar1 diisiikliigii nedeniyle okulu terk etme oranlari
artmaktadir. Bu da okuldaki bagar1 distikliigtiniin ¢ocugun yasantisini ne kadar onemli
derecede etkilediginin bir gostergesidir (Matthews, 2006). Basar1 diisiikliigiiniin en ¢ok
gozlendigi-ortaya ¢iktig1 yer okuldur. Ama simifin disinda ahlaki (etik) faktorlerinde
bulunabileceginden basar1 diistikliigiiniin tistesinden gelinebilecek tek yer smif olamaz.
Heller’e (1992, Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000) gore 6gretimin diizenlenmesi ve
ogretmenin kisiligi 6grencinin smif igindeki basarisini etkileyen iki ana faktordiir. Butter-
Por (1993, Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000) buna sunu eklemistir; 6grencinin
okula kars: tutumlar1 vardir. Okul 6devlerine kars1 daha az ilgi, bastan savma bir el yazisi
ile 6grenci tavrin belli edebilir.
Ziv'e (1977, Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000) gore basar1 disiikliigii olan
ogrenciler, okula karsi daha olumsuz tutumlar1 olan ogrencilerle arkadashik kurma
egiliminde olurlar. Bu etki giigliidiir, ¢linkii karsilikli olarak birbirlerinin tutumlarmi
etkilerler.
Ogrencinin aktif olmamasi ya da sikilmasi sadece 6gretmenin &grencinin kapasitesini
gozlemlemesini engellemez ayni zamanda basar1 diisiikliigtinii de artirir (Freeman, 1993,
Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000).
Baum, Renzulli ve Hébert'e (1995) gore iistiinlerde basar1 diistikliigiiniin okullardaki
ortaya ¢ikisinin nedenleri su dort temele baglidur:
1. Potansiyel ve duygusal meseleler (sorunlu aileler)
2. Sosyal ve davranigsal meseleler (uygunsuz akran gruplar)
3. Uygun miifredatin eksikligi (miifredat 6grencileri motive etmez)
4. Ogrencinin grenme yetersizligi ya da zayif denetim.
Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Diisiik Basarinin C6ziim Yollari Ve Ornek Bir Model
Ustiin yetenekli 6grencilerde bagar1 diisiikliigiiniin dnlenebilmesi icin dncelikle bdyle bir
problemin var olup olmadig1 saptanmalidir. Asagidaki sorular ¢ocugun bir basarisiz
ogrenci mi yoksa diger tiirlii 6grenme veya duygusal problemler mi yasadigini belirlemek

i¢in yararhidir (Rathvon, 1996):
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Ustiinlerde Diisiik Basariya Etki Eden Faktorler
A. Bireysel Faktorler
Diisiik basar1 gosteren istiinlerin bireysel 6zellikleri degisik arastirmacilar tarafindan su
sekilde tanimlanmaktadir (Reis ve McCoach, 2000):
1. Diistik 6zsaygi, diisiik 6zgiiven, kendine diisiik derecede yararlilik,
2. Yabancilasma ya da i¢ine kapaniklilik; giivensizlik ya da karamsarlik,
3. Endiselj, itici, dikkatsiz,
4. Agresif, saldirgan, dargin ya da alingan,
5. Uzgiin,
6. Pasif saldirgan 6zellikler ve tedirginlik,
7. Akademik yonlendirmelerde daha az sosyal, uysal olma, diizenlilik ve algak gontilliiliik,
8. Bagimly, yiiksek basarida daha az esnek,
9. Sosyal olgunlasmamuslik,
10. Basarisizlik korkulari,
11. Basarinin korkusu,
12. Okulda negatif durumlar. Okulda daha mutsuz ve okula elestirel bakiyorlar (Kerr,
Christensen, Maxey, 1993).
13. Antisosyal ya da asi,
14. Asir titiz ya da Ozelestirili,
15. 1(; denetim eksikligi, organize olamama,
16. Yakinsak diisiinme becerileri ya da detayli yonlendirmelerde iyi 6zellikler,
17. Kendileri i¢in gercek hedeflerin diisiisii; diisiik hedefler, davramnislar. Gergekgi hedefler
kurmada uyumsuz stratejiler.
Olumlu ozellikleri;
1. Giiglii, heyecanl, kendi sectigi calismalarda sorumluluk, ilgi,
2. Yaraticilik,
3. Diirtistliik gosterisi ve dogruluk.
Yiiksek basarili ve basarisiz iistiin zekalilarmn 6zellikleri ve tutumlar1 {izerinde yapilan
arastirmalar sonucunda 6nemli bazi farkliliklar bulunmustur. Her iki grubun o6zellikleri ve
tutumlar1 birbiriyle kiyaslanmistir. Genellikle basarisiz ve ¢ok basarisiz iistiin zekali
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cocuklarda yukarida siralanan ozelliklerin ve tutumlarin belirgin oldugu goriilmiistiir

(Caglar, 2004).

B. Aile Yapisi ve Oriintiisii
Basarisizligin tar1 ve tedavisindeki gecikmelerin nedeni g¢ocuklarin ev ve okuldaki
davraniglarmm farklilifi olabiliyor. Okulda uyumsuz olan c¢ocuklarm, evde uyumlu
davranmalari ¢ogu zaman olagandir. Ogretmen aileye ¢ocugun katilimmnin olmamasi,
cabalamamas1 ya da uygunsuz davranglar nedeniyle yaklastiZinda; ebeveynler onun
endisesini goz ardi etmektedir. Algilamadaki bu farkliliklar, kismen ebeveynlerin,
cocugun olumsuz yondeki davranislarini gormek istememesinin bir sonucudur. Kendi
sikint1 ve sorumluluklarinin tistesinden gelmeye ¢abalarken, yasamlarinda bir seyin dogru
gitmedigini duymak, zor zamanlar yasamalarina neden olmaktadir. Aile ve 6gretmenlerin
cocuga bakislarindaki bu farkliliklar okul ve ev ortamlarimin dikkat, sorumluluk,
verimlilik igin farkli isteklerde bulunmalarindan da kaynaklanir. Ayrica, gliniimiiz ana
babalarinin ¢ocuklarini izleyebilmek igin ¢ok az zaman ve enerjisi bulunmaktadir
(Rathvon, 1996).
Basarili tistlin zekali ¢ocuklarin aileleri ile basarisiz tistiin zekali ¢ocuklarin ailelerinde
bulduklar1 bulgular birbirleriyle kiyaslanmis ve kiyaslamalar sonucunda arastirmalar
genellikle basarisiz olan iistiin zekali ¢ocuklarin ailelerinin yapisal 6zelliklerinin asagidaki
hususlarda belirgin derecede farkli oldugunu gostermistir (Caglar, 2004):
Basarisiz ve ciddi derecede basarisiz olan iistiin zekali cocuklarin ailesinde,
a. Ya c¢ocugu fazla koruyor, ya reddediyor yahut ta ondan ¢ok seyler bekliyor. Bu
cocuklarda asir1 kaygilarin olusmasina yol agiyor.
b. Ana babalar arasinda sik sik catismalar oluyor ve ¢ocuk egitimi konusunda belirgin fikir
ayriliklar: goritiliiyor.
c. Genellikle ana baba c¢ocuga karsi kararsiz, birbirinin zidd1 olan tavirlar almaktadir.
Bugiin 6diillendirdigi bir davranis: yarin cezalandirmaktadir.
d. Ana baba bosanmuistir veya ayr1 yasamaktadir.
e. Ana baba kendi problemlerinin sebebi olarak ¢ocuguna kars1 kotii niyet ve diismanlik
hisleri duyan bir anne vardir.
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f. Evde baba yoktur, sadece mutsuz, ¢cocuguna karsi kotii niyet ve diismanlik hisleri duyan
bir anne vardr.

g. Genellikle ailenin yasami ya baba ya ana hakimiyetine dayal1 olarak kontrol ediliyor ve
surdiriliiyor.

h. Ana babanin ¢ok az demokratik oldugu goriiliiyor.

i. Babalar ¢ocuklarina karsi sert ve olumsuz tavirlar almaktadir.

j- Evde cocuklar1 6grenmeye ve okumaya tesvike edecek ve onlarin yararlanacag: kitap
cok azdir.

k. Ana baba ve ¢ocuklar arasinda ¢ok az fikir aligverisi olmaktadir. Ana babanin az aktif,
az glvenli, az sevgi baglarmma sahip olduklari ve c¢ocuklarin basarili olmasi igin
cesaretlendirmede ¢ok az ve sinirli caba gostermekte olduklar goriiliiyor.

1. Ana baba ¢ok ciddi olup ¢ocuklarini ¢ok smirli hareket etmeye zorlamaktadir.

Ustiin zekali bireylerin, her yasta karsilastig1 sorunlar i¢in uygun ¢oziim yolu segebilecek,
¢ok yonlii tistiin yetenege sahip olduklarimi diistinmek hatali olur. Onlarin da basarili
olmasi, mutlu bir yasam ic¢inde bulunmalari, yeteneklerini gelistirmek i¢cin daha zengin
olanaklara sahip, tesvik edici, odiillendirildikleri bir ¢evre i¢inde bulunmalarina baghdir.
Gelisim igin gerekli bu sartlarin hazirlanmadig: ailelerde bulunan tistiin zekali ¢ocuklar
aile cevresine karsi biiytik bir ihtimalle birkag tiir olumsuz tepki ortintiisti gelistirirler.
Ustiin zekali cocuklarin bazilar1 akademik, okul basarisini diisiirme yolunu segecektir.
Bazilar1 kendini geri ¢cekecek ve bagarili olmak igin ¢aba harcamayacaktir. Diger bir kismu
ise yaristan ve miicadeleden vazgecip kendi kendine basarisizliga teslim olacaktir. Bu
cocuklarmn ¢ogu duruma isyan, muhalefet seklinde cevap vereceklerdir. Basarisiz tistiin
cocuklar genellikle biitiin otoriteyi tehlikeli ve yikici bulunurlar. Bir¢ok 6grenci liderleri
bu gruptan ¢ikar ve karsilarma ¢ikan biiytik gruplar karsisinda isyanlarimi disar1 vururlar
(Caglar, 2004).

Cocuklar ve ebeveynleri arasindaki iliski en ¢ok 6nem arzeden seydir. Butter —Por (1993)
bu ¢ocuklarin durumunu soyle agiklamistir. Yeterli tesvik ve destegi olmayan, dislanmis
cocuklar onlara ne oldugunu ve onlardan neler bekledigini bilmekte yetersiz kalirlar.
Yeteneklerini gelistirmekte, kendilerine giiven kazandirmakta, kendi gercek igselliklerini
olusturmada yetersiz ya da basarisiz kalirlar. Bosanmis ailelerin ¢ocuklar1 da risk
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altindadir. Aileler ¢ocuklarina zaman harcayarak ve c¢aba sarfederek bu durumun
olumsuz etkilerini azaltabilirler (Lee- Corbin ve Evans, 1996, Akt. Peters, Glader-Loidl,
Supplee, 2000). Ailelerin yiiksek beklentileri de bu basar1 diistikliigiinii etkiler. Tonu
ayarlamak aileleri i¢in zor olabilir.
Eger denetleme, ceza-odiil ise yaramiyorsa, ebeveynler ne yapabilir? Basarisiz bir
ogrencinin sinirli ve Umitsiz ebeveynleri soyle davranmaktadir: ya ¢ocuk iizerinde
kontrollerini arttirir veya tamamen pes ederler. Bu iki u¢ davranisin yaninda bir baska
¢6ziim s6z konusudur. Ebeveynler cocugu degistirmektense, kendilerini degistirmelidirler
— cocukla olan etkilesim ve iletisimlerini degistirmelidirler. Boylece ¢ocuk; bu degisim
sayesinde kendine doniik carpik diisiincelerden siyrilir, etrafindakilerin etkilerinden
styrilir ve en sonunda yanlis bakis agilarindan kaynaklanan yanlis benimsenmis
davraniglar: degisir (Rathvon, 1996).
C. Cevresel Faktorler

Ustiinlerde diisiik basarinin sebepleri arasinda gosterilen cevresel faktorler cesitli
arastirmacilar tarafinda su sekilde tanimlanir (Neihart, Reis, Robinson ve Moon, 2002):

e Kronik degisimler, diizensiz sinif degisimleri.

e Ogrenciler icin baskic1 durumlar.

e Yalnizlik; sinif arkadasg: ve egitimsel girisimlerde yalnizlik.

e Ailesel faktorler; diisiik basarinin aile tarafindan gizlenmesi, aileyle uyusmazlik.

e Ailelerin daha diisiik ya da daha yiiksek beklentileri.

D. Okula Bagl Faktorler
Ustiin yetenekli &grencilerde basari diisiikliigii nedeniyle okulu terk etme oranlar
artmaktadir. Bu da okuldaki basar1 diistikliigiiniin ¢ocugun yasantisini ne kadar énemli
derecede etkilediginin bir gostergesidir (Matthews, 2006). Basar1 diisiikliigiiniin en ¢ok
gozlendigi-ortaya c¢iktigi yer okuldur. Ama smifin disinda ahlaki (etik) faktorlerinde
bulunabileceginden basar:1 diisiikliigiiniin {istesinden gelinebilecek tek yer smif olamaz.
Heller’e (1992, Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000) gore 6gretimin diizenlenmesi ve
ogretmenin kisiligi 6grencinin sinif i¢indeki basarisin etkileyen iki ana faktordiir. Butter-

Por (1993, Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000) buna sunu eklemistir; dgrencinin
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okula karg: tutumlar1 vardir. Okul 6devlerine kars1 daha az ilgi, bastan savma bir el yazisi
ile 6grenci tavrini belli edebilir.
Ziv'e (1977, Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000) gore basar1 disiikliigii olan
ogrenciler, okula karsi daha olumsuz tutumlari olan ogrencilerle arkadaslik kurma
egiliminde olurlar. Bu etki giigliidiir, ¢linkii karsilikli olarak birbirlerinin tutumlarmi
etkilerler.
Ogrencinin aktif olmamasi ya da sikilmasi sadece dgretmenin &grencinin kapasitesini
gozlemlemesini engellemez ayni zamanda basar1 diistikliiglinii de artirir (Freeman, 1993,
Akt. Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000).
Baum, Renzulli ve Hébert'e (1995) gore {iistlinlerde basar1 diisiikliigiiniin okullardaki
ortaya ¢ikisinin nedenleri su dort temele baglhdir:
1. Potansiyel ve duygusal meseleler (sorunlu aileler)
2. Sosyal ve davranigsal meseleler (uygunsuz akran gruplar)
3. Uygun miifredatin eksikligi (miifredat 6grencileri motive etmez)
4. Ogrencinin 6grenme yetersizligi ya da zayif denetim.
Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Diisiik Basarinin C6ziim Yollari ve Ornek Bir Model
Ustiin yetenekli 6grencilerde basar1 diisiikliigiiniin &nlenebilmesi icin &ncelikle bdyle bir
problemin var olup olmadig1 saptanmalidir. Asagidaki sorular ¢ocugun bir basarisiz
ogrenci mi yoksa diger tiirlii 6§renme veya duygusal problemler mi yasadigin belirlemek
i¢in yararhdir (Rathvon, 1996):

e Cocugun basarisizligi onun temel sorunu mudur veya diger alanlarda sorunu var

mi1?

e (Cocugun basarisizlig1 genel mi 6zel mi?

e (Cocugun diisiik okul performansinin ortaya ¢ikis1 ani mi veya yavas midir?
Cocugun okul performansi ve ¢abasini belirlemede yararli olan sorular (Rathvon, 1996):

¢ Hangi konularda ¢ocuk ilerleme gostermekte ve hangi konularda yardima ihtiyaci

var?
e Ne kadar siklikla ev 6devi verilir ve hangi konularda?

e (Cocugun okuma durumu hangi diizeydedir?
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Ogrenciler matematik i¢in gruplandirilmis midir? Eger gruplandirilmis ise, ¢ocuk
hangi diizeydedir ve matematik ders kitabinin diizeyi nedir?

Not verme okuldaki tiim 6grenciler igin tek bir standart tarafindan mi, sinif i¢indeki
bir standart tarafindan m1 veya bireysel temelde mi belirlenmektedir? Not verme
politikalar1 orta okul diizeyinde degisiklik gostermektedir. Cocuk basar:1 diizeyine

ulasmamus olsa dahi, sadece ¢abasi nedeniyle iyi notlar verilebilir.

Asagidaki belirli sorular da basarisizlar: tanimlamak igin yararhidir (Rathvon, 1996):

Cocuk etkin olmayan yollarla — ya ¢ok sik soru sorarak ya da ihtiyaci oldugunda
yardim istemeyerek — yardim istemekte midir?

Kendi basmma yapmak zorunda oldugunda, ¢alismasmi tamamlamada zorlaniyor
mu?

Ogretmen yanindayken iyi calisip, 6gretmen uzaklaginca kitabi defteri kapatiyor
mu?

Yeni veya zor gorevlerde kolay pes ediyor mu?

Eger Ogrenci smif icinde dikkatsiz, dikkati dagilabilir veya fevri ise, bu tiir
davranislar1 bagimsiz ¢alisirken veya zor bir gorevle karsilastiginda artiyor mu?
Kendi okul calismasi veya davranisi hakkinda elestiri olarak geribildirim yapiyor
mu ve kendi performansini gelistirmek igin geribildirim kullanmada zorlaniyor
mu?

Uzun vadeli projeleri ve yazili 6devleri tamamlamada zorlantyor mu?

Kagit, kalem ve kitap gibi okul malzemelerini sik sik unutuyor mu?

Ev 6devi teslim etmede sik sik basarisiz oluyor mu?

Smif icinde daha iyi calisma gosterebiliyor mu?

10 sorudan 3 soruya verilen EVET cevaby, 1liml bir basarisizlik sorununu gostermektedir;

5 soruya EVET cevabi orta diizeyde bir basarisizlik sorununu gosterir; 5'ten fazla EVET

varsa ciddi bir basarisizlik sorunu s6z konusudur.

Bugiine kadar yapilan arastirmalarin 15181 altinda asagidaki Onlemlerin alinmasi ve

calismalarin yapilmasi uygun olacaktir (Caglar, 2004):
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a. Bu konuda uzun siireli rehberlik programi hazirlamak ve uygulamak gerekir.
Hazirlanan bu rehberlik calismalarinin ogrenciyi, ana-baba, ogretmenleri ve ¢ocugun
yakin g¢evresindekileri icine almasina 6zel bir 6nem verilmelidir.

b. Uzun siireli danismanlik yapilmasi gerekir. Danigsmalik ¢alismalarinda rehberlik
programinda oldugu 6grenci, ana baba ve O6gretmenler tarafindan goriilmesi sorunun
¢oziimlenebilmesi i¢in herkesin kendi payma diiseni yapmay: kabullenecek yonde ve
diizeyde yapilmasi saglanmalidir.

c. Bu durumda bulunan 6grenciler ve gerekirse ana babalar ile grup ve bireysel terapi
calismalar1 yapilmalidir.

d. Ana babaya ¢ocuklarinin basarili olmasi icin neler yapmalar1 gerektigi ve neler
yapabilecegi agikca anlatilmali ve bu geregi gormelerine yardim edilmelidir.

e. Okul miifredat programlarindaki dersler ve derslerin konular1 ile ders arag ve gerecleri
tistiin zekali ¢ocuklarin 6grenim ihtiyaglarina cevap verecek diizeyde zenginlestirilmeli,
onlar i¢in anlamli duruma getirilmelidir.

Onlar basarisizliga diisiiren etmenleri tistiin zekali ¢cocuklarin kendi kendilerine zekalar:
ile etkisiz hale getirecekleri ve vyiliz yiize geldikleri sorunlar1 kendi kendine
¢oziimleyeceklerini bekleyemeyiz. Cevresinde onlar1 basarisizliga gotiiren sebepleri
bulmak, ortadan kaldirmak igin ana baba, okul, 6gretmen ve basarisizlia diisen
ogrencilerle c¢alisarak igbirligi yaparak sorunlar1 c¢oziimleyecek Onlemleri birlikte
kararlastirip almak gerekir. Bu suretle tistiin zekali ¢ocuklarin zeka diizeylerine yakin
basar1 gostermeleri saglanabilir (Caglar, 2004).

Baum, Renzulli ve Hébert'in (1995) “Basarisizligi Tersine Cevirmek: Sistematik Miidahale
Olarak Yaratict Uretkenlik” isimli calismasinda uygulanan Zenginlestirilmis Uclit Model
ile secilen ogrencilerin %82 si ¢alismanin uygulandig1 yil boyunca olumlu kazanimlar
edinmislerdir. Segilen 17 Ogrencinin bir¢ogu, bu modelde c¢alisan Ogretmenlerin
onderliginde artik diisiik basarili olmaktan kurtulmuslardir. Siirecin bes yonii 6grenci
gruplari i¢in 6nemli bir odak noktas1 olarak gelistirilmistir. Bunlar:

a) Ogretmenle iliskisi

b) Ozdenetim stratejilerinde uyum

¢) Kendi basarisizliklarmi arastirma imkani
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d) Kendi 6grenme stillerinde ilgi duyduklar1 bir alanda ¢alisma firsati

e) Uygun bir akran grubuyla etkilesim imkanu.

Ogretmenlerin iistiinlerdeki diisiik basariy1 yok edebilmeleri icin;

1) Tanimlama (6grenci belgeleri)

2) Akademik literatiir (bu konuyla ilgili hangi ¢alismalar yapildiginin arastirilmasz)

3) Ogretmenin ogrencilerle iletisimi (@grencileriyle yakindan ilgi, plan hazirlama, diger
gruplarla paylasim)

4) Ogretmenlerle sorunun giderilmesi yéniinde detayli goriismeler,

gibi bir plan dahilinde sistematik olarak calismalar1 gerekir (Baum, Renzulli ve Hébert,
1995).

Rathvon’a (1996) gore okullarda iistiinlerde basar1 diisiikliigiinii ortadan kaldirilmas: igin
ogretmenlerle yapilmasi gereken okul stratejileri su sekilde siiflandirilmigtir:

1) Bagsar1 diisiikliigli olanlarin 6gretmenleri ile baglant:

2) Sinifta basar diisiikliigii olanlara destek

3) Artan yapici 6gretmen-0grenci etkilesimi

4) Sinifta etkili dinleme konusunda, basar1 diistikliigii olanlara yardimeci olmak

5) Etkili sorular konusunda, basar: diistikliigii olanlara yardimci olmak

6) Yetenek eksikligini diizeltmek konusunda, basar diisiikliigii olanlara yardimci olmak

7) Basar1 diistikliigii olanlarin okuldaki yasamlarina yapici katilimlar.

Biitiin bu yaklasimlar cercevesinde {iistiin yetenekli ogrencilerde basar1 diistikligiini
yenmeye yonelik olusturulacak bir modelin asagidaki gibi bir eylem (hareket) plani olmasi

gerekir.

Eylem Plani

Ogretmenler ve ebeveynler dgrencilerin basarilarin1 destekleyerek akademik egitmenler
olabilirler. Ogrencilere okuldaki problemlerinde yardimci olabilirler. Bu planla
ogrencilerin basarili olmalarinda biiyiik bir adim atilabilir.

Harekete katilim 6grenci, ebeveyn ve 6gretmenler arasinda bir anlagmadar.
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Problemlerin Tanimlanmasi

1. Ogrencilerin okulda iyi ya da kotii oldugu noktalar1 belirlemede onlarla birlikte
calism. (Nelerde iyiyim? , Neleri gelistirmeliyim? ) bu noktalar1 harekete katilim
formuna yazin.

2. Ogrencilerin basar1 diisiikliigii yasamalarinin sebeplerini belirlemede problem
listesini gbzden gecirin

3. Ogrencilerin okulun durumu hakkinda sdylemek istediklerini dinleyin.

4. Ana problem ve konular1 belirlemek i¢in beraber ¢alisin.

Coziimler iizerinde diisiinmek ve se¢im yapmak

1. Ggrencilerin degistirmek istedigi temel alani birlikte belirleyin. Bu donem hangi
dersinde ilerleme gosterecegini diisiiniiyorsun? Gibi sorular bunu yapmada size
yardimci olabilir.

Ornegin dgrenci sosyal galismalarmin ya da aragtirma ddevlerinin notlarini yiikseltmek
isteyebilir.Bu harekete katilimin uzun vadeli bir hedefidir. Basarili olmak i¢in belki birkag
hafta, ay ya da biitiin bir yil1 alabilir.

Hedef 6grencinin yapabilecegi tamamlayabilecegi bir hedef olmali.

2. Bu hedefe ulasmada 6grencinin yapabilecegi seyi birlikte belirleyin. “Uzun vadeli
hedefini kiigliik basamaklara ayarlayabilir misin?” gibi sorular size yardimci
olabilir. Ornegin eger dgrenci sosyal galismalarinin notunu yiikseltmek istiyorsa
yapabilecegi sey her hafta {inite tekrari (gozden gecirme) olabilir.

Kisa vadeli hedef 6grencinin okuldaki problemlerinin sebeplerinden biridir. Ayrica 24
haftalik bir ¢aba ile basarma olasiliginin yiiksek oldugu bir hedef olmalidir. Eger stipheniz
varsa kendinize “Bu beklenti bu 6grenci icin uygun mu?” sorusunu sormalisiniz.

Eger Ogrenci ile kisa vadeli hedef konusunda anlasma saglamissaniz ogrencinin onun
tizerinde calismaya baglamasini ve 2 ya da 4 hafta siiresi oldugunu soyleyebilirsiniz.

Kisa vadeli hedefi asamalara ayirmak igin birlikte ¢alisin. Ornegin; Kisa vadeli hedefleriniz
sosyal calismalar1 zamaninda yapilan {inite tekrarlarina cevirmekse asagidaki gibi
asamalandirilabilir.

a.Ders kitabindaki tiniteleri okuyun
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b.Unitedeki bilgi hakkinda cevaplamasmi istediginiz ekstra sorularin listesini
yapin.
c.Orijinal bir gilinliik girisi yapm, zamani ve sosyal ¢alismalariniz: tinitelere gore

diizenleyebilmeniz icin .

Hafta Sonu : Pazartesi sinif tartismasima hazirlanmak igin tiniteyi oku

Pazartesi : Ekstra sorular yaz.

Carsamba : Uniteleri ve sinif notlarmi oku. Giinlitk girisini yaz.

Persembe : Giinliigii gozden gecir. Cuma teslim edilecek 6devin son kopyasini gozden
gecir.

Cuma : Giinltigiin son halini teslim et.

Yararlar1 ve Engelleri Belirleme

1. Kisa vadeli hedeflere ulasmada yararlar1 ve engelleri belirlemek igin birlikte ¢alisin.
“Eger unite tekrarlarini zamaninda yaparsam 6gretmenle birlikte iinite tekrar goriismesi
yapmaktansa zenginlestirme aktiviteleri yapabilirim” diye diistinebilir 6grenci.

2. “Unite tekrarlarini teste calismak icin kullanabilirim”. “6devimi zamanmnda teslim
etmedigim i¢in sinifin 6niinde utanmis durumda olmayacagim.” Bu da bir diger faydadair.
Ogrencinin kisa vadeli hedefine ulasmasini engelleyen faktorleri belirlemek icin birlikte
calisin, tistesinden gelmenin ¢oziim yollar1 i¢in beyin firtmasi yapin.

Tesvik (Odiilleri) Belirlemek

1.0grencileri kisa vadeli hedeflerine ulasmada motive edecek faktdrleri belirlemede
beraber calisin. Odiilleri kim verecek? Bunlar maddi mi manevi 6diiller mi olacak?

Maddi odiillendirme para miikafati, hediyelerle, bir seyler 1smarlayarak, 6zel imtiyazlar
vererek, ebeveyn ve Ogretmenin Ovgii ve onurlandirmasi yoluyla yapilabilir. Manevi
odillendirme igten gelir. Bir seyi zevk aldigmiz ve ilging ya da yararh gordiigiiniiz icin
yaparsiniz.

Yetiskinler genelde, para ya da hediye iceren maddi odiiller verirler. Basar1 diistikligii
yasayan Ogrenciyi cesaretlendirmek igin bu baslangicta ise yarayabilir ama ilerleyen
zamanlarda kullanilmamalidir. Ogrencinin performansini satin almak istemiyorsunuzdur.
Bunun yerine onlar1 tesvik edecek aktiviteler secilmelidir. Ornegin; 6grenci anne ya da
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babasiyla tatile ya da sinemaya gidebilmeli. Ebeveynler dgrencinin sevdigi oyunu 1 saat
oynayabilme, kendi sectigi video'yu izleyebilme gibi 6zel hediyeler vermeli. Ogretmenler
ise 0zgiir okuma zamanlari, ekstra sanat projeleri, bir film ¢ekimi gormek igin medya
merkezine bir gezi ya da arkadaslariyla oynayabilecegi bir oyunu kullanabilirler.
Z.Ogrencinin amacina ulasmasini cesaretlendirmek icin daha fazla tesvik eden faktorler
distintilmelidir.

Bir Zaman Cizelgesi Gelistirmek

1.0grencinin bu plan iizerinde ne kadar siire galismasi gerektigini birlikte planlaym. 2 ya
da 4 haftanin kisa vadeli bir hedef igin yeterli oldugunu hatirlaymn.

2.Planin nasil isledigine dair kontroller yapilmasini kararlastirin, 1 ve 3. simifa kadar olan
ogrencilerin ilerlemeleri giinliik 4 ve 12. smifa kadar olanlarinki haftalik olarak kontrol
edilmelidir.

Yetiskinlerin Yapacaklarini Belirlemek

1.Planda ebeveynlerin sorumluluklar1 nelerdir? Ebeveynler 6grenciler ¢alismalarini teslim
etmeden 6nce kontrol edecekler mi?

2.0gretmenlerin plandaki sorumluluklari nelerdir? (Ogretmenler ebeveynlerin hangi
tnitenin tekrar edilmesi konusunda bilgilendirmek maksadiyla her Cuma 06grenci ile
birlikte imzal1 bir kart m1 gonderecekler?)

Herkesin Onayin1 Almis Olmak i¢in Plan1 Imzalayin, iImzalatin

1.Herkesin 6grenci, ebeveyn ve 6gretmenin onaymi (imzasimi) alarak kontratinizi resmi
hale getirin.

2.Herkese kontratmn birer kopyasini verin.

Uygulayin

1.Plan1 hemen yiirtirliiliige koyun.

2.Planin isleyip islemedigini gozlemleyin.

3.Cabalarin destekleyin, sorumluluklariniz dogrultusunda takip edin.

4 Kiiclik ¢aba ve ilerlemelerin goriilmesi ve odiillendirilmesinin ne kadar Onemli
oldugunu hatirlaym.

S.Ogrencilerin kendi 6grenme aliskanliklarinmi gelistirmelerinin zaman alacagini hatirlayin.
Gerekli Ise Plan1 Gozden Gegirin
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1.Gozlemlerinizle planin nasil ¢alistigin1 yorumlaymn

2.Plan ise yaramiyorsa nedenini bulmaya ¢alisin. Problemi belirlemek i¢in birlikte ¢aligin.
Amag uygun mu? Tegvik i¢in kullandiklarmiz ise yariyor mu? Planmizin basarili olmasimi
saglayan nedir?

3.Eger gerekliyse plani yeniden yazin. Ik planda 6grendiklerinizi de hesaba katin.

Bu eylem planinin uygulanmasima yonelik 6rnek bir plan asagidaki gibi tasarlanabilir.
Oncelikle asagidaki formun doldurulmasi gerekmektedir.

Faaliyet Anlasmasi

1. Yeterli olunan alan (Hangi alanlarda iyiyim?)

3. Uzun Vadeli Hedefler (9 haftada, bir somestrde, ya da yil sonunda nerede olmay1
istiyorum?)

4. Kisa Vadeli Hedefler ( 2—4 hafta icinde yeterli olabilecegim {izerinde simdi ¢alismak
istedigim konu ne?)

7. Engeller ve Coziimler (Yolumdaki engel ne? Ben bu konuda ne yapabilirim?)
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9. Zaman C(Cizgisi ve Kontrol Noktas: (1-3 smf Ogrencileri i¢in giinliik, 4-12 smaf

ogrencileri i¢in haftalik)

Ogretmen]erime Karshi..........oeeeeriiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees,
Adleme KarsIi.....o.oen i
Planm Tarihi:...................... Ogrencinin Imzast:.....................
Ogretmenin Imzast................ Ailenin Imzast:............ccovvveene...
Kontrol Zamani:.................... Imzai....coooviiii
Gelismenin OzZetii. . ... oivveeiie e,

Ogretmen Is Yonetim Formu: Haftalik Ders Programi (Ornek)

Matematik Calismalari

16 Nisan Haftas1

16 Nisan

Gorevler:

Bugiin arastirman igin taslak olusturmak gerekiyor.

Kitabindaki 4. Unitedeki Matematik Tarihi konusunu daha 6énceden calisman gerekiyor.
Unite dortteki sinif tartismasi, Matematik Tarihi.

Unlii matematikgilerin buluglarinin  giiniimiize katkisi konusunda kiigiik gruplarin
problem ¢ozme aktiviteleri.

17 Nisan
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Yazma Aktivitesi: Matematik Tarihinde yer etmis matematikgilerin hayatlarindaki en

onemli noktalar1 gazete basyazisi olarak yaziniz.

Gorev: Matematik Tarihindeki iinlii matematikg¢ilerin hayatlari ile ilgili benzer makaleler

getir.
18 Nisan

Smif arkadaslarinin getirdikleri makaleleri inceleme.

Kiciik Grup Aktiviteleri: Bugiinkii yapilan matematik ¢alismalar1 neler? Bu ¢alismalarda

benzer sonuglar1 verebilirler mi?

19 Nisan

Smuifta yapilan diinkii grup tartismasindan ¢ikan sonug.

20 Nisan

Gorev: Bugiin aragtirma odevin gerekli.

Bagka bir 6grenciyle esles ve 6devindeki anahtar (6nemli) noktalar:1 6zetle

Tablo 1: Ogretmen Is Yénetim Formu- Aylik Takvim (Ornek)

NiSAN

PAZATESI | SALI CARSAMBA | PERSEMBE | CUMA CUMARTESI | PAZAR
1

Aragtirma

Odevi i¢in

konu Panel Sinav igin

secilecek Tartigmasi hazirlik

2 3 4 5 6 7 8

Not  Kkartlar Taslak Matematik

verilecek Unite 3 sinav1 | olusturulmas: | Tarihi ile ilgili

9 10 11 12 ne yapilabilirl3 | 14 15

Unite 4 taslak | Makale Grup Aragtirma

olustur gerekli tartigmasi Odevin gerekli

16 17 18 19 20 21 22

Unite sinavi
23 24 25 26 27 28 29
30
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Tablo 2: Ogrenci Calisma Plam

KONULAR
Pazartesi

GOREV
GEREKSINIMLER
SON TESLIM TARIHI

Sali

GOREV
GEREKSINIMLER
SON TESLIM TARIHI

Carsamba

GOREV
GEREKSINIMLER
SON TESLIM TARIHI

Persembe

GOREV
GEREKSINIMLER
SON TESLIM TARIHI

Cuma

GOREV
GEREKSINIMLER
SON TESLIM TARIHI
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EXTENDED ABTRACT

Purpose and Significance: Underachievers can be found in every grade in school, from
kindergarten to graduate school, in both sexes, across ethnic and socioeconomic groups,
and in every occupation. Underachievement is a discrepancy between ability and
performance that persists over time. Seeing underachievement in gifted student is
surprising and it is uncommon result. The most people believe that gifted students solve
their problems on your own. Actually, underachievers need to help. So this study
investigated the sample model for overcoming underachievement in gifted students. This

model is not containing one specific field; educators can use it where they need.

Methods: This is a literature review on the possible causes of underachievement and ways

to eliminate underachievement of gifted children.

Results: Underachievement is caused by individual factors, family factors, environmental
factors and school factors. Many researchers listed basic individual factors of
underachievement gifted students (Reis and McCoach, 2000): Personality characteristics,
internal mediators, differential thinking skills/styles, maladaptive strategies, positive
attributes. Parent’s high expectations from their childen is affect to underachievement.
School is the place where most underachievement behavior becomes visible. But as
research indicates, it cannot be the only place where underachievement is overcome, since

the etiological factors can also be found outside of the classroom. The sample model in this
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study contain all factors’ solutions. If model is implement accurately, underachiever gifted

students will be more successful.

Discussion and Conclusions: The concept of underachievement, though often discussed,
is still vaguely defined in the the Professional literature. We need to find the resources
which make them underachievement, and have to solve problem and take cautions
working with, family , teacher, and student cooperatively. Before we have to prevent
gifted students from underachievement we need to determine the main problem. We have
to decide first if the student is really underachievement. It will be suitable to take some
cautions these the lights of researchs up to now: a)lt is needed to prepare and apply long
lasting guidence program. b) It is needed a long lasting consultancy. c) In this case if
required it is needed to make individual or group therapy. d) We have to tell both student
and his/her family what they need to do for achievement and help them to understand the
reality. e) We have to enrich curriculum, courses and course materials for gifted students
demands and learning. The sample model was occured by these subheading: Definition of
problem, thinking about the solutions and choose them, determining the benefits and
obstacles, identifying encouragement(Awards), developing a timetable, identifying the to
do list for adults, sign and get signed in order to get approval from everyone, apply, make

a plan review if it is required.
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